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PATRIMONIO E EDUCACAO HISTORICA: CONTRIBUTOS
PARA A PRATICA DA CIDADANIA NUMA SOCIEDADE ABERTA

UM ESTUDO NO CENTRO HISTORICO DE GUIMARAES

Helena Pinto’

Procura-se, com o presente texto, reflectir sobre a problematica do Patriménio,
embora centrada essencialmente no dominio do patriménio historico, da sua
evolugdo conceptual e algumas das politicas de salvaguarda. Esta analise incide
sobre o ambito dos Centros Histéricos no quadro do Patriménio Local,
apresentando os resultados de um estudo de Educacdo Histérica e Patrimonial,
concretizado numa experiéncia educativa com criangas e adolescentes no Centro
Histérico de Guimaraes?.

1. Patriménio(s) e Identidade(s)

Associamos frequentemente a palavra “patrimoénio” a ideia de “heranga
paterna” ou de “bens de familia”, tal como a define qualquer dicionario,
ou ainda, em termos mais actuais, a concepcao de “bem cultural”. No
fundo, qualquer que seja a visao que tenhamos deste conceito, atribui-se-
lhe um “valor” de pertenca pessoal, local ou universal.

0 Patriménio resulta, afinal, de uma ruptura entre o passado e o presente,
em que os objectos ja nao tém a funcdo utilitaria das coisas, mas
finalidades diferentes, as de intermediarios entre o passado e o futuro. Na
verdade, uma politica de salvaguarda do patrimoénio, que promove a
rememoracao do passado, sO € possivel porque tal ruptura aconteceu.
Todavia, o patriménio nao pode ser olhado apenas como uma reserva e,
menos ainda, como recordagdo, mas como algo que faz parte do nosso
presente. Os objectos antigos transportam o passado para o presente, mas
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quem os contempla é transportado do presente para o passado. Segundo
Yanez Casal (1999), é esta fuga para as origens, motivada pela observagéo
do objecto antigo, que atrai e mobiliza os modernos para a sua
sobrevalorizacgao.

Francoise Choay (2000) atribui aos “Antiquarios do século XIll” as bases
metodoldgicas para um estudo mais profundo da arquitectura e de todo o
género de antiguidades - das moedas aos utensilios domésticos - numa
visao inovadora que reconhece a singularidade do monumento, mas
engloba-o num processo mais abrangente que inclui também os pequenos
actos do quotidiano. E aqui que podemos filiar o actual interesse pela
historia local, assim como pelas tradigbes e pela arquitectura dita
“menor”. Esta Ultima foi consagrada no periodo roméantico, entre outros,
pelos ingleses John Ruskin e William Morris que lhe atribuiram um valor
essencialmente estético, estreitamente ligado ao memorial. Estes autores
também impulsionaram as “artes menores”, evocadoras de técnicas e
culturas tradicionais, através do movimento Arts and Crafts, reagindo a
industrializacdo crescente que internacionalizava gostos e culturas. E,
também, com Ruskin que nasce o conceito de “patriménio urbano
histérico” (Flores, 1998: 13).

Hoje, é consensual a importancia do Patrimonio - seja ele material ou
imaterial, cultural ou natural - e a necessidade da sua preservagao, como
forma de perspectivar identidades individuais e colectivas. Esta tematica
tem originado diversos debates e intervengdes a nivel internacional e
nacional (basta recordar o caso de Foz Cda), mas também a nivel regional
e local, numa época em que os fenomenos como a integracao europeia ou
a globalizacao desencadeiam, por contraste, atitudes de valorizagao
daquilo que é identitario de uma comunidade. O lato conceito de
Patriménio legalmente consagrado estd, como ja referimos, muito longe da
tradicional ideia de que s6 os grandes monumentos tém significado
histérico.

A tripla extensdo - tipologica, cronologica e geografica - dos bens
patrimoniais foi acompanhada, em paralelo, pelo crescimento exponencial
do seu publico e, também, por atitudes de revalorizagdo do patriménio
histérico-cultural, enquanto instrumento fundamental para compreender,
preservar e partilhar mdltiplas identidades. De facto, quanto mais o
patrimonio se torna planetario, simultanea e naturalmente, mais o
patrimonio nacional e regional se fortalecem, pois a abertura aos outros
necessita de uma ancora, de uma filiagdo. Como salienta Elisabeth Faublée
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(1992: 14), o massacre do meio ambiente, a urbanizacdo desumanizante e
o desaparecimento de tradi¢bes ancestrais fizeram tomar consciéncia da
precariedade desta filiagao. Por isso, a importancia que concedemos hoje
ao patrimanio, sinénimo de enraizamento no espago e no tempo, resulta
em grande parte de uma memoria que esta em risco de perda. De facto, a
memoria colectiva também evolui e modifica-se, constituindo um bem
alienavel e manipulavel, um instrumento de luta e poder, num jogo
simultaneamente afectivo e simbdlico. Ao avaliar o seu passado, o grupo
constréi a sua auto-imagem do presente (Moreira, 1989: 20). Neste
sentido, o passado apresenta-se maledvel e flexivel, modificando-se
constantemente, a medida que a memdria do grupo atribui importancia
decisiva a alguns acontecimentos, enquanto outros sdo relegados para
segundo plano ou, mesmo, esquecidos.

Sob a justificacao do progresso e do desenvolvimento, legitimou-se, muitas
vezes, a destruicdo do patriménio historico. No entanto, ha indicios de
uma preocupagao crescente pela sua defesa, e que se manifesta em
campos muito heterogéneos - reabilitacao de bairros antigos, reutilizacéo
de monumentos historicos e de edificios industriais ou rurais, preservagao
de conhecimentos artesanais ou costumes locais, proteccao de modos de
vida ou de lugares ameacados de desaparecer -, numa tentativa de
encontrar os tracos distintivos, a(s) Identidade(s). Assim, e como salienta
Le Goff (1998: 5), as relagdes que se estabelecem entre as identidades
individuais ou colectivas e o Patriménio sao diversas e complexas - dado
que ele integra 0 que somos e 0 que podemos vir a ser -, mas estas nogdes
tendem, hoje, a convergir, o que explica que se considere ‘patrimoénio’
tudo o que nos € intimamente proximo.

Por outro lado, a proximidade sonora e etimoldgica das palavras “patria” e
“patrimonio”, leva-nos, também, a interrogarmo-nos sobre as
concretizacdes contemporaneas das politicas patrimoniais que emanam dos
poderes publicos e sobre a ideologia e a filosofia de patrimonio que as
sustentam, ou seja, os sistemas de valores de uma sociedade, de um
grupo, de uma comunidade, que se traduzem na afirmagao - quer positiva,
quer por oposicdo - da sua identidade nacional, étnica, religiosa, ou
cultural. E, por isso, necessario distinguir entre a conservacido do
patrimoénio que apenas responde as necessidades de uso e aquela que
responde a um objectivo de enaltecimento dos objectos conservados e, do
mesmo modo, distinguir a destruicdo que é resultado da negligéncia e da
falta de interesse, daquela que tem caracter de simbolo, por vezes
violento. Patriménio, Histéria, Identidade e Memoria estao estreitamente
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ligados, sendo, muitas vezes, lugar de escolhas apaixonadas e de conflitos
ardentes. Efectivamente, ha as escolhas dos poderes publicos - de
inscrever, classificar os monumentos, os sitios - mas ha também a escolha
de cada individuo, o que implica, como sugere Le Goff, que este seja
objecto de negociacao, para que as comunidades se possam reapropriar do
seu passado (1998: 437).

Assim, a nogdo de “patriménio” designa aquilo que uma comunidade
reconhece como propriedade identificante e, por isso, entende proteger e
transmitir. Mas, dar-se-a mais solidez a um patriménio e a uma identidade,
ao atribuir-lhes uma origem mitica?®. Pensamos que, colocar a disposicdo
da comunidade o conhecimento dos bens culturais, na sua acepgao mais
ampla, é uma das tarefas mais prementes numa sociedade aberta e em
permanente mudanca, e uma das medidas mais eficazes de proteccao e de
respeito para com esses bens. Na verdade, o Patrimonio nao deve ser
olhado através de uma visdo restritiva, circunscrita ao interesse e gosto de
grupos culturais especificos, mas antes estar inserido no desenvolvimento
econdmico e social das comunidades.

2. A salvaguarda do Patriménio

Os conceitos e as doutrinas sobre o patrimoénio histérico e cultural
evoluiram bastante ao longo do século XX e nao permanecerao,
obviamente, imutaveis no futuro. O mesmo acontece em relacdo a
salvaguarda do Patriménio. Assim, e embora ja no historicista e
nacionalista século XIX, existisse uma cultura proteccionista consolidada
(nomeadmente o modelo de Viollet-le-Duc), sera apenas na primeira
metade do século XX que se ira definir e caracterizar o que hoje
entendemos por tutela do patriménio historico, ou seja, um processo
unitario de accdo sobre os bens historicos, desde a identificacdo e
valorizacdo dos bens susceptiveis de proteccado até ao seu funcionamento
na sociedade, passando pela sua regulacdo juridica, assumindo-os como
bens de interesse publico (Castillo Ruiz, 1998: 45). Sdo varias as
consequéncias deste facto:

3 Relativamente a esta questdo, alguns autores tém chamado a atengao para o conhecimento dos
mitos histéricos como meio de autognose de uma comunidade. Sérgio Matos, por exemplo,
salienta, em relagdo a actualidade, “a desconstrugao das memorias colectivas, especialmente da
memoria da nagio, o esvaziamento de um certo imaginario nacional, mas, simultaneamente, a
crescente atengao pelas memdrias locais e regionais” (1990: 8).
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« o Estado converte-se no principal garante e responsavel da
proteccdo, ja que a ele compete a salvaguarda do interesse
publico e social, tendo legitimidade para impor medidas coercivas
aos bens de titulo privado;

- 0 epicentro da protecgao passa do objecto para o sujeito, ja que
nao sdo os valores objectivos e inerentes a um determinado bem
que vao determinar as medidas de proteccdo, mas sim as
exigéncias que os cidadaos reclamam para esses bens, segundo os
valores gue transmitem;

+ a, ja mencionada, ampliagdo que ocorreu na massa patrimonial,
em termos quantitativos e qualitativos: centrado inicialmente nos
monumentos de maior significado historico, alargou-se
posteriormente aos Centros Historicos e, mais recentemente,
iniciou abordagens ambientalistas e ecologistas, tentando
contrariar as agressdes provocadas pelas rapidas e pouco
qualificadas mudangas urbanisticas e pelas massivas alteracdes
das paisagens;

+  por altimo, a universalizagao da proteccao, como o prova a Carta
de Atenas, de 1931, fundadora da denominada normativa
internacional e cuja razao de ser se baseia na superacao das
barreiras nacionais na accdao de tutela, como ja havia sido
preconizado por Alois Riegl, nomeadamente no livio O Culto
Moderno dos Monumentos, ao fundamentar um processo global de
protec¢ao, segundo preceitos  juridicos, organizacao
administrativa e critérios de intervencao.

A consciencializacdo relativamente aos problemas e desafios inerentes a
salvaguarda do patriménio, sobretudo apos os conflitos mundiais, tem
provocado uma infinidade de abordagens, de interpretacdes e de critérios
sobre os bens patrimoniais a preservar, veiculados por diferentes cartas,
convengoes e recomendagbes de organismos internacionais de
representacdo europeia ou universal, como a UNESCO*. Por sua vez, a

4 M. Jodo P. Coelho (1997: 17-18), distingue trés momentos em que se registou um notorio
desenvolvimento no conceito de valorizagao do patrimonio histérico-artistico:

- A Carta de Atenas (1931), que langou os primeiros principios que vao estar na base da
conservacao e restauro dos monumentos, embora toda a problematica respeitante a escala
urbana seja ignorada;
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mundializacdo dos valores e das referéncias ocidentais contribuiu para a
expansdo ecuménica das praticas patrimoniais. Essa expansao foi
simbolizada pela Convencdo para a Protec¢do do Patriménio Mundial
Cultural e Natural, aprovada pela Conferéncia Geral da UNESCO, a 16 de
Novembro de 1972, em Paris.

A adesao a Convencdo de grande nimero de Estados®, bem como o
aumento constante da lista dos bens classificados como “Patrimonio
Mundial”, revelam a crescente importancia da defesa e preservagao do
patrimonio, agora definido em termos amplos, de forma a abranger, ndo so
0s tradicionais monumentos, mas também elementos naturais ou fisicos,
considerados de valor excepcional do ponto de vista cientifico ou estético.

Verificou-se, de facto, e sobretudo nas Gltimas trés décadas, um enorme
avanco técnico e normativo em matéria de defesa do patriménio
arquitectonico com o abandono do principio da proteccdo isolada de
monumentos, passando a abranger o tecido urbano ou a paisagem rural que
os circunda. Por outro lado, o visivel fracasso de grande parte das
intervengdes urbanisticas relacionadas com o crescimento acelerado das
cidades, determinou uma nova exigéncia: a revitalizagdo dos centros
urbanos antigos, reutilizando o patriménio edificado e mantendo o
ambiente social dos bairros histdricos.

Mas muitas coisas nao foram, no passado, aquilo que parecem ser agora. As
relagcdes entre preservagao e apresentacao sao complexas (Baker, 1999: 9).
Ambas constituem actividades centrais na conservagao do ambiente
historico, mas complementam-se ou actuam em sentidos opostos? Outro
aspecto é a diferenca de tratamento na apresentacdo de sitios e
monumentos que perderam o seu uso original, e de edificios ou lugares
com uso continuo. Serdo essas diferengas inevitaveis, ou o resultado de
procedimentos burocraticos e de praticas interpretativas? Deveriam
separar-se estruturas que tiveram uso simultaneo, como um castelo e um
centro historico, ou poderia esse contraste ser devidamente explorado e
elucidar sobre as alteragdes verificadas ao longo do tempo? Sem duvida
que um qualquer monumento marca o lugar onde esta implantado,

- A Carta de Veneza (1964), que surgiu na sequéncia da explosao demografica, do
desenvolvimento das cidades industriais e consequente degradacao dos centros historicos,
quebrou radicatmente o costume de se considerar o monumento como um objecto individual;

-A Carta Internacional de Cidades Historicas e Areas Urbanas, adoptada pela 8* Assembleia-
Geral do ICOMOS, realizada em Washington, em 1987, que procurou articular as cidades com 0s
monumentos historicos e os valores a proteger.

% A 6 de Junho de 1979, Portugal assinou a Convengao.
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recriando intimas relagdes com o sitio. Mas a apresentacao pode ser
destruidora, em vez de preservar, pode manipular a fim de enfatizar um
aspecto particular, tendo em vista a popularidade ou o sensacionalismo.

Outro aspecto essencial na “recuperacao das visibilidades” - dado que a
primeira expressao de um territorio que conservou autenticidade é a sua
visibilidade - é que a narrativa do patriménio e as imagens do passado nao
devem depender tanto dos projectos politicos como dos objectivos de
conhecimento e dos publicos. Como exemplo da primeira situacdo,
podemos referir o modelo estabelecido pelo Estado Novo, que se apoiava,
por um lado, na Junta Nacional de Educacao e, por outro, na Direccao-
Geral dos Edificios e Monumentos Nacionais (DGEMN). Foi um modelo
duradouro e desenvolveu uma politica desequilibrada, pois prevaleceu o
restauro e valorizacao de castelos e igrejas romanicas, de forma
marcadamente ideoldgica e nacionalista. No entanto, apesar das criticas
aos critérios de restauro seguidos, muitos monumentos encontravam-se em
tal estado de ruina e degradacdo que talvez deles ja ndo existissem
vestigios significativos; alguns, como o Paco dos Duques de Braganca, em
Guimaraes, encontravam-se de tal forma adulterados, que uma
intervencdo de restauro se revestiria sempre de aspectos criticos
(Rodrigues, 1999: 75).

Se cada geracdo deve transmitir a seguinte, e nas melhores condicdes, o
legado recebido, é também evidente que a apresentagdo do patriménio
varia segundo o ideario de cada época, os seus valores e signos culturais. A
propria legislacdo e a classificagio de monumentos dai resultante,
definem, simultaneamente, uma ordem simbélica do passado. Ora, nao
havendo possibilidade do Estado e das Autarquias recuperarem todo o
patrimoénio, ha que, pelo menos, registar o que existe, para que, um dia,
desaparecendo, se possa contar com uma informacao do que existiu. Por
outro lado, s6 se pode planear uma intervencdo se conhecermos o que
temos e em que condicdes. E fundamental, por isso, que se promova uma
consciéncia publica da necessidade de proteccao e valorizagdo integrada
do patrimonio e, simultaneamente, uma educacao para a cidadania, como
refere o ponto 3, do artigo 7°, da Lei do Patrimonio Cultural: “a fruigao
publica dos bens culturais deve ser harmonizada com as exigéncias de
funcionalidade, seguranca, preservacao e conservacao destes.”

0 valor historico ou artistico de uma casa, de um conjunto urbanistico ou
industrial, de uma ruina, de um sitio arqueoldgico é subjectivo - depende
do contexto sociocultural em que é produzido -, por isso, como referem
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Lima e Reis (2001), é potencialmente conflitual e tende, numa sociedade
democratica, a ser objecto de discussdo e negociacdao. Em Portugal, a
semelhanca de outros paises europeus, embora um pouco mais
tardiamente, tém tido expressao pablica diversos movimentos pela defesa
e preservacdo do patriménio - sendo de salientar, ainda durante os anos
70, o inicio do processo de salvamento de Bracara Augusta e, mais
conhecida da opiniao publica, a profusa actividade do Campo Arqueoldgico
de Mértola. Mais recentemente, a descoberta de arte rupestre no Vale do
Cba, acompanhada da controvérsia plblica quanto ao destino destes
achados arqueologicos e da escolha politica que veio a ser perfilhada -
baseada na exploracdo do seu patriménio natural e arqueoldgico, em
detrimento da construcdo, ja iniciada, de uma barragem hidroeléctrica -
parece indiciar, no entender de Manuela Reis (1999: 77), o despertar de
praticas e atitudes civicas conducentes a novas dindmicas participativas na
sociedade portuguesa®. Na verdade, o Patriménio deixou de estar apenas
confinado ao interesse das elites ou ao dever de proteccao do Estado, para
passar a integrar, em grau variavel, preocupag¢des de mais vastas camadas
sociais.

Verifica-se, portanto, que o peso crescente dos temas relativos ao
patriménio cultural no discurso politico, na vida econémica e nos media,
vem sendo acompanhado por uma progressiva sensibilidade da opiniao
publica para a importancia dos bens culturais, tornando-se consensual
(infelizmente, muitas das vezes, mais no plano das ideias do que na praxis)
a necessidade da sua preservacao e valoriza¢dao. Houve sempre, é claro,
quem clamasse em nome da tradi¢ao nacional ou local e dos seus simbolos,
contra as depredacdes de igrejas e palacios ou contra a venda de bens para
o estrangeiro. Mas a identificagdo de um conjunto de bens culturais, que
ultrapassa o simples ambito dos monumentos e que requer cuidados
técnicos (por exemplo, pequenos museus locais; tentativas de
requalificagdo urbana através da valorizagdo do seu patrimonio; proteccao
de contextos naturais de reconhecido valor paisagistico), resulta de uma
atitude que até ha pouco tempo ndo tinha sido verdadeiramente adoptada
conscientemente pela opinidao publica, nem constituia um dos temas

¢ Sa0 exemplo os novos usos de espagos publicos de grande monumentalidade ou valor historico
a partir de certas intervencdes culturais; a multiplicagdo de pequenos museus locais de caracter
etnografico e arqueoldgico; as tentativas de requatificagao urbana de algumas cidades através
da valorizagao do seu patrimonio, como as recentes candidaturas a Patrimonio Mundial; a
proteccado de contextos naturais de reconhecido valor paisagistico ou de habitats vegetais e
animais ameacados; ou a resisténcia a obras plblicas ou privadas susceptiveis de provocar fortes
impactes ambientais.
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preferidos da imprensa, da propaganda politica, ou era difundido pelas
escolas. Assim, existe na sociedade portuguesa um publico interessado em
proteger o patrimonio histérico, acolher novas descobertas arqueoldgicas e
privilegiar a sua valorizagdo, em detrimento de actividades econdmicas
com elas incompativeis (Lima e Reis, 2001: 187). Nao perdendo a funcéo
memorial ligada a identidade nacional, os monumentos e sitios
arqueolégicos, a semelhanga do que acontece com o ambiente, tendem a
ser, cada vez mais, sentidos como um bem comum que transcende o
patrimoénio nacional, para integrar um patriménio mundial, sobre as
origens comuns ou as diferengas a conservar.

0 mesmo se passa com os ‘centros histéricos’ das cidades. As diversas
influéncias que os marcaram estdo inscritas na arquitectura dos seus
edificios e no tracado das suas ruas, revelando a sobreposicao dos tempos,
dado que constituem a area mais antiga e, em geral, continuamente
ocupada, da urbe. Ja em 1931, Giovannoni defendia na Carta /taliana del
Ristauro a necessidade de proteccdo do “patrimonio urbano”. Para este
autor, monumento e conjunto urbano eram realidades que se
complementavam e contextualizavam; por isso, “destacar” um monumento
era “mutila-lo” (Choay, 2000: 172).

Assumir a condicao do Centro Historico como algo que foi transformado e é
vivido, € uma condicdo primordial para a salvaguarda do patriménio. Por
isso, ela remete para a necessidade de uma consciencializacdo das
populagdes, dos técnicos e dos politicos, tanto ao nivel da referida
salvaguarda, como da dinamizagao/revitalizacdo socio-econémica dos
respectivos contextos. Porém, o condicionamento sofrido pelo patrimonio
urbano historico tendo em vista o seu consumo cultural, bem como a sua
disputa pelo mercado imobiliario, tende, muitas vezes, a excluir dele as
populacoes locais e, com elas, as suas actividades tradicionais e
quotidianas. Além disso, a utilizagdo macica do patrimonio historico-
cultural tem provocado, muitas vezes, o seu aniquilamento. Por outro
lado, se ndo podemos esquecer que o turismo €, na sua esséncia e no
ambito das relagdes sociais, uma aposta na convivéncia, assim como na
intencdo de mostrar as diferencas, também é preciso que esta actividade
nao afecte negativamente as estruturas que lhe dao sentido, nem a
comunidade com a qual se identifica.

Na caso concreto de Guimaraes, esta foi objecto de interven¢ao durante o
Estado Novo, nomeadamente junto dos monumentos representativos dos
valores historico-ideologicos defendidos pelo regime, mas tem sido, nas
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Gltimas décadas, alvo de uma politica de valorizagdo do seu Centro
Historico, segundo critérios de integragio na estrutura urbana diacrdnica,
relacionando os edificios com o tecido urbano e social de que fazem parte,
e que levou a sua classificacdo como “Patriménio Mundial”, em Dezembro
de 2001,

Elemento da maior relevancia para a historia do urbanismo é o
conhecimento da evolugdo da toponimia das cidades. Por outro lado, a
toponimia constitui um elemento patrimonial cuja preservacdo é crucial
para evitar a perda de referéncias, pois 0 nome da identidade ao lugar. Na
verdade, é-nos dificil imaginar, nos dias de hoje, as ruas, pracas ou
avenidas sem a devida identificacdo assinalada por uma placa toponimica.

A toponimia medieval perdurou, nos usos e designacdes do espago urbano,
muito para além dos limites cronologicos desse periodo, revelando uma
ligacdo profunda das gentes aoc espago vivenciado. Da-nos, por isso,
informacées preciosas acerca da importancia e das funcées de cada artéria
ao longo do tempo, sendo fundamental para a compreensao dos espacos
urbanos. Nos nucleos urbanos medievais, a identificacao de artérias ou
espacos abertos partia do concreto e resultava, antes de mais, de uma
apreensao visual que incluia a disposicao das construgdes, os materiais
utilizados, a existéncia de elementos decorativos, as actividades
econdmicas dominantes, e completava-se com a percepcao de ruidos e
cheiros caracteristicos. O nome atribuido resultava, assim, oObvio,
consensual para moradores e forasteiros, tornando desnecessarias as placas
toponimicas (Andrade, 1993: 123). Comuns a qualquer vila ou cidade, mas
variando em quantidade e diversidade de acordo com a sua dimensdo,
esses topdnimos traduziam a maneira como o homem medieval se
apropriava do espaco urbano. Por isso, o estudo da toponimia permite
recuperar estruturas do espaco, trabalhos e consumos, crengas, presen¢as
da ruralidade, e tipos de moradores.

A partir de meados do século XIX, com o liberalismo, e o individualismo
dele decorrente, tornou-se habito atribuir as ruas nomes de personalidades
ilustres, de herdis ou de acontecimentos relevantes da histdria nacional,
que nao tinham, muitas vezes, relacao directa com o local. O crescimento
das cidades e vilas levou, também, a necessidade de completar ou
remodelar a antiga toponimia, que foi perdendo a sua razédo de ser. Por sua
vez, os regimes politicos vigentes, a partir do século XIX, procuraram
evidenciar o seu poder, atribuindo designagbes ou mudando os nomes
existentes de acordo com a sua ideologia. Assim, revitalizar e recuperar os
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antigos toponimos, num processo que acompanhe a reabilitacdo dos
centros histéricos, seriam iniciativas a levar a cabo, e a apoiar
cientificamente por estudos especificos, no ambito da Histéria e do
Patrimonio Local, dada a importéncia de que o fenémeno urbano medieval
se reveste em muitas localidades do nosso pais, sendo, por isso, uma
importante “mais valia” no ambito do desenvolvimento local.

3. Patrimonio e Cidadania

Portugal tem mantido uma postura bastante contraditoria relativamente ao
patriménio histérico e cultural, verificando-se, por vezes, a marca de
parametros oitocentistas - o patrimonio é, muitas vezes, encarado como
elemento decorativo, fazendo “tabua rasa” do passado, ou como sinal de
prestigio, “joia da coroa” - mantendo-se uma visdao antiquarista, que ha
muito devia ter sido abandonada, a par de posicoes que defendem um
modelo “sustentavel” de gestdo do patrimoénio. Por outro lado, a nossa
legislacdo tem-se revelado insuficiente para sancionar as depredagées
patrimoniais, faltando, ainda, politicas concertadas no sentido de
desenvolver uma verdadeira consciéncia critica e fundamentada
relativamente ao patrimonio.

Se é verdade que as referéncias ao patriménio e a cidadania sao hoje uma
constante, paradoxalmente, elas correm o risco de deturpar os respectivos
significados historicos, sociais e culturais, de tal modo se tém vindo a
banalizar cada vez mais, no discurso politico e ideoldgico, provocando uma
mistificacdo reproduzida por diversos meios de comunicagdo social. No
entanto, vozes dos mais diversos quadrantes sociais e culturais tém
insistido na urgéncia de uma intervencdo cada vez mais participada para se
preservar a memoria colectiva, pondo em pratica uma cultura de
cidadania. Ora, essa exigéncia revela-se ainda de maior acuidade no caso
das geragdes mais novas.

A propria Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de
Outubro), no ponto 1 do seu artigo 2°, afirma: “Todos os portugueses tém o
direito & educacéo e a cultura, nos termos da Constituigao da Republica”.
E, no ponto 5 do mesmo artigo, salienta: “A educacao promove o
desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao diadlogo e a livre troca de opinibes,
formando cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o
meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacao
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progressiva.” Mas a referida Lei ndo deixa de aludir, também, ao papel da
educagao na defesa do patrimonio, referindo na alinea a) do artigo 3°, que
o sistema educativo se organiza de forma a: “Contribuir para a defesa da
identidade nacional e para o reforco da fidelidade a matriz historica de
Portugal, através da consciencializagdo relativamente ao patrimonio
cultural do povo portugués, no quadro da tradicao universalista europeia e
da crescente interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os
povos do Mundo.”

O desenvolvimento de actividades educativas relacionadas com o
Patriménio Local apresenta uma dupla faceta pedagogica e cientifica: por
um lado, revela-se extremamente motivador para os jovens, porque lhes
permite realizar actividades sobre temas que lhes despertam o interesse,
pela sua relacdo com um passado de que ainda reconhecem vestigios; por
outro, o recurso ao Meio como objecto de estudo permite-lhes a integracao
e a compreensao da sociedade na qual poderao intervir. Deste modo,
estimula-se o envolvimento dos alunos na construgdo do seu proprio saber,
a partir dos seus interesses e motivacdes, na abordagem das realidades
patrimoniais que quotidianamente os interpelam. Viabiliza-se, ainda, o
desenvolvimento de competéncias como o pensamento analitico e a
construcdo de uma intervencao civica, sustentada e democratica, ancorada
na relagao Escola-Meio.

4. O contributo da Educacao Historica

Nos Ultimos anos, a preocupacao com a preservagao do patrimonio cultural
tem pautado as acgdes de inumeras instituicoes de ambito cultural ou
educativo, a nivel nacional ou mundial, sejam elas pUblicas ou privadas, e
varios programas de educagdo patrimonial estdo a ser desenvolvidos. Neste
sentido, também o meio local - nomeadamente o espago urbano e os bens
culturais existentes - constitui uma fonte riquissima para a recuperacao da
relacdo entre Memoria e Historia no ensino-aprendizagem, bem como para
a construcdo de sentidos de pertenca por parte dos cidaddos. Como
docente e investigadora, tenho constatado a necessidade de reflexao sobre
a relacdo Patrimdnio-Educagdo (Pinto, 2004, 2006), e a problematica que a
envolve, nomeadamente no dmbito da Educacao Histérica’.

7 Nesta perspectiva, a investigacao em Educacdo Histérica, que se tem desenvolvido com solidez
em varios paises, nomeadamente em Inglaterra, Estados Unidos ou Canada, mas também esta a
consolidar-se em Portugal e no Brasil, tem centrado a sua atengao nos principios, fontes,
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Se muitas atitudes face ao patriménio continuam a revelar pouca coeréncia
com os principios defendidos na legislagdo internacional e nacional,
também ndo se tem desenvolvido, com o merecido cuidado, uma
consciéncia critica baseada numa educacdo para a cidadania. Para que tal
aconteca, com mais consisténcia € num futuro proximo, é necessario
formar a opinido dos cidaddos a um nivel mais fundamentado,
particularmente junto dos mais novos, cujas identidades se encontram em
construcdo. E neste ambito que a perspectiva da Educacdo Histérica
assume um papel fundamental, uma vez que pressupde o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a construcdo de uma cidadania
esclarecida. Hoje em dia, numa sociedade aberta e plural como a nossa,
precisamos de saber fazer escolhas, seleccionar e organizar informacao, e
desenvolver capacidades de andlise, de critica e de argumentacio,
competéncias que permitem descobrir sentidos da(s) nossa(s) identidade(s)
e estimulam a nossa cooperagao com outras pessoas € culturas.

De facto, devemos ter em atencao que o desenvolvimento do pensamento
histérico das criancas e dos jovens nao envolve apenas a compreensao de
situacdes do passado apresentadas por especialistas. Exige também que os
alunos experimentem procedimentos metodologicos que permitam
seleccionar e interpretar fontes historicas, tirar conclusdes e avalia-las por
comparacao. Varios investigadores, no Reino Unido (Ashby, Shemilt & Lee,
2005), Estados Unidos (Barton, 2001), Canada (Seixas, 1994) e também em
Portugal (Barca, 2000; Barca & Gago, 2001; Magalhaes, 2003; Castro,
2006), tém realgado a natureza situada da construgdo do conhecimento
histérico, fundando-se em pesquisas sistematicas das ideias historicas de
alunos e professores®. Salientam que o meio familiar, a comunidade local,
ou a televisdao, constituem fontes importantes para o conhecimento

tipologias e estratégias de aprendizagem em Historia, sob o pressuposto de que a intervengdo na
qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias historicas dos
alunos, mas também dos professores.

8 Destaca-se, neste ambito, a influéncia da perspectiva construtivista, que coloca a ténica na
construgao activa do conhecimento por parte do sujeito. Nesse sentido, a constru¢do do
pensamento historico € progressiva e gradualmente contextualizada, em fun¢ao das experiéncias
vividas, como sugerem os resultados da pesquisa em Cognigdo Situada em Histéria. Em Portugal,
a linha de pesquisa em Educagao Historica - do Instituto de Educacao e Psicologia da
Universidade do Minho -, coordenada pela Prof. Doutora Isabel Barca, tem produzido nos Gltimos
anos um conjunto de trabalhos (nomeadamente dissertacdes de mestrado e de doutoramento)
na area da cognicdo em Histdria, procedendo ao levantamento de dados sobre o pensamento
historico dos alunos portugueses e, em alguns casos, estabelecendo paralelo com os resultados
da investigacéo britanica e americana. As implicagbes destas pesquisas para o Ensino de Historia
tém sido consideraveis. No Reino Unido, influenciaram notavelmente as decisdes curriculares
quer sobre o papel da Histéria no curriculo quer sobre o programa especifico da disciplina de
Historia. Também a reorganizagao curricular em Portugal, no que diz respeito a disciplina de
Historia, procura fazer eco de alguns destes principios.
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histérico dos jovens que a Escola ndao deve ignorar nem menosprezar
(Barca, 2002), mas uma aprendizagem significativa sO ocorre quando se
tenta dar sentido a novas situacoes, estabelecendo relagdes entre os novos
conhecimentos e os conceitos e conhecimentos que ja se possuiam, bem
como as experiéncias prévias. Os conhecimentos anteriores podem, assim,
funcionar como ancoras para as novas ideias, quer por semelhanca, quer
por contradicao, e, neste ambito, o professor tem um papel fundamental,
contribuindo para a modificacao e maior elaboracao dessas ideias, em
suma, para uma autonomia crescente dos alunos.

Nesta perspectiva, também a utilizagao da Histéria e do Patriménio locais
como recursos educativos podera possibilitar a utilizacdo de metodologias
activas e a concretizacdo de saberes, aproveitando o préprio meio local.
Este tipo de abordagem €, geralmente, mais motivadora para os alunos,
permitindo superar muitas das dificuldades que revelam em relacao a
conteldos estranhos, porque distantes de si no tempo. De facto, a nocdo
de tempo nao parece ser de facil compreensao para os mais novos, dada a
complexidade e o nivel de abstraccao nela envolvidos. No entanto, a
educacao histérica para criancas e adolescentes ndo pode prescindir do
desenvolvimento da temporalidade historica - dimensao estruturante desse
campo de conhecimento. Varias pesquisas tém afirmado a possibilidade de
desenvolvimento da nocdo de temporalidade historica em criancas, por
meio da ac¢do mediadora dos objectos da cultura material - dotados de
memoria e significados historicos - e do professor. Assim, a realizacdo de
actividades relacionadas com o patriménio historico-cultural de uma
localidade pode favorecer a aprendizagem de conceitos histéricos, pois
aquele exerce um papel de mediador no processo de ensino e
aprendizagem da Histdria.

Por ultimo, ndo podemos, também, deixar de fazer referéncia ao papel do
Museu como “guardido” e divulgador do patrimoénio, nomeadamente do
patrimonio mével, uma vez que esta instituicio tem uma clara fungéo
social no encaminhamento e organizacao das materialidades patrimoniais
para o entendimento publico, apresentando os objectos e representando o
que esta ausente, o seu contexto. Ao “reinterpretar” o passado, possibilita
a leitura e a preservacdo desses veiculos de identidade. Como salienta F.
Sande Lemos (1999: 47), os museus podem também “ser encarados como
um legado, ou seja, como elementos do patrimoénio cultural. Incorporam ja
a heranca que pretendemos conservar, porque ilustram um momento da
nossa Historia. Pela carga simbdlica que adquiriram sdo pontos que se
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destacam na cidade, ou na paisagem, sdo portas de entrada em universos
temporais desaparecidos.”

No entanto, & o potencial educativo dos museus, baseado nas suas
colecgdes, que lhes confere também um lugar concreto na industria do
lazer (Hooper-Greenhill, 1998: 10), pois a forma de lazer que
proporcionam esta estreitamente relacionada com a aprendizagem e a
vivéncia de momentos intensos, em vez de emocdes de curta duracao.

Por outro lado, nao podemos esquecer a missao educativa do Museu junto
do pubico escolar, proporcionando, paralelamente a Escola, um amplo
contributo no ambito da Educagdo Patrimonial. Os resultados do estudo
europeu “Youth and History Project”, em que se procurou investigar os
mecanismos individuais e sociais de interiorizacdo do passado historico por
parte dos jovens, ou seja, de uma “consciéncia historica” (Angvik &
Borries, 1997), mostram que 0s jovens europeus desvalorizam a
componente estritamente lectiva - «matéria escolar e nada mais» -, mas
valorizam a Historia como fonte viva de aprendizagem. Os legados
historicos sao as fontes da Histéria que os jovens europeus consideram
mais fidedignas, isto é: «museus e lugares historicos», seguidos da
«documentacao/fontes historicas». Os jovens portugueses sdo, alias, dos
que mais satisfacdo retiram do contacto com «museus e lugares
historicos». Como salienta J. M. Pais (1999: 44), “ainda que apenas 15% dos
estudantes portugueses se envolvam frequentemente nestas visitas (a
monumentos € museus), sao de todos os jovens inquiridos os que mais
dizem recorrer a estas formas lidicas e participativas da aprendizagem da
Historia, que compreendem também representacdes de papéis historicos e
participacao em iniciativas locais”. Esta podera ser uma forma de
aprendizagem da Historia a incentivar, uma vez que a representacao do
tempo historico parece ser melhor apreensivel por criangas e adolescentes,
quando colocados em contacto directo com os vestigios do passado.

Por outro lado, se o Patrimonio exige atengdo e respostas adequadas por
parte das autoridades responsaveis pela sua defesa e preservacéo, requer,
também, um tratamento educativo que incentive o gosto pela descoberta
e fruicdo do patrimédnio, e sensibilize as jovens geragdes, facultando-lhes
os meios necessarios a sua leitura. Contudo, sdo ainda escassos os
contributos metodoldgicos resultantes de abordagens sistematicas. Ora,
numa sociedade em que se tem atribuido uma acrescida importancia ao
lazer e ao patriménio, centrar a analise cientifica nos mais novos - em
termos de lancamento de experiéncias em que eles sejam participantes e
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de descricdo das suas atitudes - podera fornecer algumas bases
metodoldgicas para novas grelhas de leitura e investigacao.

Foi com tal objectivo que se realizou uma experiéncia educativa com
criangas e adolescentes - actividades pedagogicas/lUdicas relacionadas
com o Patriménio -, com a qual se pretendeu indagar possibilidades de
Educacdo Patrimonial numa situagdo especifica, o Centro Historico de
Guimaraes. Esta experiéncia educativa integra o estudo realizado para a
dissertacio de Mestrado em Patriménio e Turismo®, no qual se propds uma
abordagem da problemaética do Patriménio e da Educacao Histdrica.

5. O Estudo: experiéncia educativa no Centro
Historico de Guimaraes

A metodologia do estudo desenvolvido foi predominantemente
qualitativa"’, assumindo uma natureza descritiva, de caracteristicas
exploratérias, dado que ainda € incipiente a investigacao sistematica neste
dominio em Portugal. De facto, € comum apresentarem-se experiéncias de
utilizacdo do Patriménio, mas que se traduzem numa mera fruigcao lidica,
e que nao é, quanto a nos, suficiente para proporcionar uma experiéncia
educativa. Consideramos que, para se levar a cabo um projecto de
Educagao Patrimonial, é necessario algo mais que a simples apresentacéo
de propostas em termos prescritivos; é essencial a elaboracdo de
instrumentos fundamentados numa pesquisa sistematica, experimentando
os materiais com publicos especificos e ajustando-os em fungdo dos
resultados.

Com este estudo, planeou-se “intervir” no ambito da Educagdo
Patrimonial, pondo em pratica uma experiéncia educativa com a qual se
procurou analisar os sentidos atribuidos por criancas e adolescentes a
exploracdo do patriménio local. Assim, as actividades que os grupos juvenis
realizaram tiveram como objectivo permitir-lhes:

- Conhecer, de uma forma descontraida, o “Centro Historico de

Guimaraes”;
- Descobrir “coisas novas” num espago que parecia familiar;

9 PINTO, Helena, ibid.

10 As investigagdes desenvolvidas no ambito da abordagem qualitativa caracterizam-se pelo
destaque para as interpretagdes dos individuos, pela descrido do contexto, pelo especial
enfoque dado aos processos ou ao desenrolar dos acontecimentos, pela utilizacdo de fontes
diversas e por uma estrutura flexivel do trabalho de pesquisa (Bryman, 1989).
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- Compreender que o patrimonio que hoje possuimos é a heranca de
geragoes sucessivas, que dele usufruiram e o transformaram;

- Reconhecer a responsabilidade de todos na preservacao do nosso
legado patrimonial e, particularmente, no contexto da classificagao
do Centro Historico de Guimardes como “Patriménio Cultural da
Humanidade”.

Nesse sentido, pretendeu-se esclarecer as seguintes questoes de
investigacao:
» Quais as concepgdes de criancas e adolescentes sobre o patriménio
integrado no “Centro Historico” de Guimaraes?

+ Quais as possibilidades de Educa¢ao Patrimonial suscitadas por
uma experiéncia organizada de contacto com o patriménio?

No ambito da tendéncia actual da investigacao sobre Cognicao Situada em
Historia, que visa ndo tanto a procura de generalizacoes, mas a realizacao
de estudos em profundidade, qualitativos, com amostras reduzidas, optou-
se, neste estudo, por uma analise intensiva de uma pequena amostra de
criancas e adolescentes'’ - trinta e seis participantes divididos em dois
grupos, um entre os 8 e os 11 anos, e outro entre os 12 e os 14 anos de
idade" -, utilizando técnicas diversificadas. Assim, tendo em conta as
caracteristicas da experiéncia educativa pretendida'’, nomeadamente a
realizacdo de um percurso por quatro areas do Centro Historico de
Guimaraes sob a orientacdo da investigadora, decidiram-se as técnicas a
aplicar neste estudo: a técnica de observacdo naturalista, apoiada na
audiogravacao das intervencdes orais dos participantes durante o percurso;
tarefas escritas (paper and pencil tasks) propostas em materiais de apoio;

" A seleccao desta amostra ndo probabilistica fez-se a partir da lista de “Amiguinhos do Museu
de Alberto Sampaio”, através de contactos telefonicos. A maioria dos participantes ja tinha
frequentado varias actividades proporcionadas por este Museu com o qual temos vindo a
colaborar nos ultimos anos, no ambito de actividades realizadas pelo seu dinamico Servigo
Educativo.

' Relativamente a seleccao da amostra, decidiu-se utilizar estas faixas etarias (entre os 8 e os
14 anos de idade) como unidades base de analise, por corresponderem a idades nas quais a
Educacao Patrimonial parece ter grande receptividade, e que vai, também, de encontro as
intengées expressas no Curriculo Nacionat do Ensino Basico, assim como aos resultados do estudo
europeu referido por J. M. Pais (1999). Teve-se ainda, em conta a literatura existente na linha
de pesquisas sobre Cognicao Situada em Historia, que aponta para a possibilidade de criangas (a
partir dos 7-8 anos, pelo menos) e adolescentes darem sentido a situagdoes multiperspectivadas e
de incerteza, desde que se revistam de significado humano (Barca & Gago, 2000). Por outro
lado, a observagao de jovens de duas faixas etarias permitiria constatar semelhangas e
especificidades entre estes dois grupos na vivéncia de uma experiéncia idéntica.

¥ Concretizada em duas fases: o Estudo Piloto, com 6 participantes entre os 12 os 14 anos, num
primeiro momento, e 9 participantes entre os 8 e os 11 anos, num segundo momento; e o Estudo
final, com 10 participantes de cada grupo etario, também em dois momentos.
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e um questiondrio para avaliar o interesse suscitado pela experiéncia
educativa.

Um instrumento de trabalho previamente elaborado - o Guia A Descoberta
do Centro Historico de Guimardes - foi entregue a cada participante, a fim
de ser progressivamente explorado ao longo do percurso. Os jovens foram
convidados a partilharem, com os restantes elementos do grupo, as suas
percepcoes acerca dos edificios e locais que iam percorrendo.

Fez-se, depois, o tratamento e analise do conjunto dos dados recolhidos -
as intervengdes orais dos participantes durante o percurso; as respostas
dadas pelos participantes nas tarefas escritas propostas no “Guia”"; e as
respostas dos participantes ao questionario no final das actividades. A
analise dos dados relativos as intervencdes orais dos participantes permitiu
ensaiar um modelo de categorizacao - delimitado por enunciados tedricos
de Educacdo em Museus, nomeadamente no trabalho de Aguillera &
Villalba (1998) e, sobretudo, da linha de investigacao em Cogni¢ao Situada
em Historia, desenvolvida por Shemilt (1987) e Lee & Ashby (2001) -

constituido por trés niveis:

a) Verbalizag¢do partilhada com base na apreensdo dos elementos
observados e na experiéncia pessoal;

b) Verbalizagdo partilhada com base na observagdo e na
experiéncia pessoal, apresentando uma contextualizacGo
historica restrita;

¢) Reflexdo criativa e personalizada - alusiva a valorizagdo dos
bens patrimoniais - num exercicio de sintese a acrescentar as
caracteristicas anteriores.

Apresentam-se, de seguida, alguns exemplos das intervencoes orais dos
jovens'®, de acordo com a categorizacio proposta. Saliente-se que as
dimensdes conceptuais que se apresentam neste estudo nao sao exclusivas,
até porque foram observadas em situacao de interac¢ao entre pares e com
a investigadora.

4 0s “Jogos de Descoberta”, relacionados com o percurso seleccionado, consistiam em quatro
tipos diferentes de propostas de tarefas escritas:

- Conhecer a evolucdo da toponimia, fazendo corresponder nomes antigos e nomes actuais de
ruas e largos;

- Descobrir objectos fora do contexto;

- ldentificar os locais onde se encontram alguns edificios conhecidos;

Descobrir as diferencas entre imagens antigas e respectivos espacos actuais.

Foram atribuidos nomes ficticios no sentido de respeitar o anonimato dos participantes.
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Fig. 1 - Pagina do “Guia” referente ao Largo da Oliveira.

a) Verbaliza¢do partilhada com base na apreensao dos elementos
observados e na experiéncia pessoal:

As criangas (grupo 8-11 anos) focalizaram o seu raciocinio na informagéo
disponibilizada e/ou no conhecimento recordado. Existe uma versiao do
passado que é transmitida pelos livros, pelos professores, ou pelos mais
velhos.

No Largo da Oliveira, apos a leitura de uma passagem do “Guia” sobre este
local (Fig. 1), Paulo (10 anos) referiu: “O simbolo da Cdmara de Guimarées
tem a Senhora da Oliveira... o meu pai trabalha na Cdmara, por isso ja
sabia isso.”

Ainda no Largo da Oliveira, quando o grupo se dirigia para a Rua de Santa
Maria, Clarisse (10 anos), apontando para uma placa de ferro fixada na
parede da Igreja de N.2 Sr.? da Oliveira, destacou “Eu sei para que servia
aquilo... era para avisar as pessoas quando havia um incéndio.”

Alguns adolescentes (grupo 12-14 anos) centraram a sua interven¢ao na
descricdo de situagoes historicas que pertencem ao dominio das suas
vivéncias, indiciando a presenca de ideias prévias acerca de aspectos
menos divulgados do patrimodnio. Assim, durante a realizacdo da tarefa
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escrita do “Jogo das Diferencas”, ao observar uma gravura de 1908,
referente ao Jardim do Toural (fig. 2) ', reservado a burguesia, e cuja
frequéncia era sujeita a regras de comportamento social, Pilar (12 anos)
exclamou: “Olha o Toural fechado!... Li num livro de Guimardes, que era
do meu bisavd, que sé se podia entrar no Toural de fato, gravata,
sapatinho e chapéu... Tenho ld uma fotografia.”

A 3ESCIEEN 30 TOrU0 HBACE Ch Gurnydns’ Guid 13 Ay Case ~ M3 Feiena M. Nagas F. Sinio.

Indica as dif cas enfre as gr: ®os pascos actuas:

Préxmo da "Porto da Vilo"...

Fig. 2 - Pagina do “Guia” referente a uma tarefa escrita: descobrir as diferengas entre
imagens antigas e respectivos espagos actuais

b) Verbalizacdo partilhada com base na observacao e na experiéncia
pessoal, apresentando uma contextualiza¢ao historica restrita:

Algumas criancas aplicaram ideias acerca do passado historico e/ou o
conceito de mudanga, baseando-se em informagdes que lhes foram
transmitidas por familiares ou pela comunidade, além de recorrerem a
observagdo e a experiéncia pessoal. O comentario do Antonio (9 anos),
quando o grupo se aproximava da Igreja de S. Miguel, exemplifica esta

16 As imagens antigas utilizadas neste “Guia” tém como fonte a obra coordenada por Joaquim
Fernandes, Guimardes do Passado e do Presente. Guimaraes: Camara Municipal de Guimaraes,
1985.
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aplicacdo de conhecimentos prévios: “Nesta capela foi onde baptizaram D.
Afonso Henriques.”

Alguns adolescentes evidenciaram conhecimentos prévios acerca de
acontecimentos ou situacdes historicas, veiculados pela escola ou pela
comunidade, centrando a sua intervencao ao nivel da descri¢do. Outros
indiciam a presenca de ideias relacionadas com vivéncias ou das crengas
enraizadas no seu universo cultural. Assim, durante a leitura do texto do
“Guia” sobre a origem do nome do Largo da Oliveira, Pilar (12 anos),
expressou o seu conhecimento convencional acerca de um dos marcos da
identidade portuguesa: “Na batalha de Aljubarrota, os castelhanos tinham
mais soldados do que os portugueses... e nos vencemos.” De seguida, o
Manuel (13 anos), relacionando o acontecimento com a historia local,
acrescentou: “Por isso, D. Jodo | ofereceu um corddo de ouro a Nossa
Senhora e veio trazé-lo a Guimardes.”

¢) Reflexdo criativa e personalizada, num exercicio de sintese a
acrescentar as caracteristicas anteriores:

Além de estabelecerem uma relacao entre o observado e os conhecimentos
anteriores, algumas criancas questionaram factos convencionais
relacionados com os espacos observados. £ bem elucidativo desta categoria
o comentario do Joaquim (9 anos) a afirmagao do Anténio (9 anos), quando
este referiu que o rei D. Afonso Henriques fora baptizado na igreja de S.
Miguel: “Ninguém sabe se é certo!?”.

Alguns adolescentes discutem diferentes pontos de vista relativamente a
valorizagdo e preservacao dos bens culturais. Flavio (13 anos) defende a
preservacao dos espacos e edificios tal como chegaram até nds. Bernardo
(13 anos) e Tedfilo (14 anos) consideram justificavel a supressdo de
elementos envolventes dos monumentos para que lhes seja dada maior
“visibilidade”, mas ja ndo concordam quando se trata de emitir juizos de
valor sobre os processos de reconstru¢ao dos monumentos, salientando o
primeiro, a importancia de se fazer uma reconstrucao integral, mesmo que
seja imitagdo, e o segundo, que a reconstrucao deve mostrar as alteragées
sofridas ao longo dos tempos, considerando que tal ndao diminui o valor
desse monumento. Ambos utilizam o conceito de mudanca relativamente
ao patriménio e reconhecem que as pessoas devem ser esclarecidas acerca
das alteragoes verificadas.

Relativamente a reconstrucao do Pago dos Duques de Braganca, Bernardo
(13 anos) alegou que aquela deveria ter sido feita com pedra exactamente
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igual: “Porque eles estavam a tentar imitar... Eles tentaram-se aproximar
da verdade.” Tedfilo (14 anos) replicou: “Como sabes que isto era a
verdade? ... Também ja foi reconstruido no tempo do quartel!”.
Questionados se consideravam que as varias transformagdes tinham
diminuido o valor deste edificio, Tedfilo respondeu: “Pelo contrdrio, acho
que até valoriza o patriménio portugués.”; enquanto Bernardo
argumentou: “Mas... olhando para isto, uma pessoa que ndo saiba é capaz
de julgar que até é tudo da mesma altura.”, e quando inquirido sobre a
necessidade de se esclarecer as pessoas, afirmou: “Acho que sim... Deve
haver (informacdo) no interior.”.

A par de uma metodologia de analise qualitativa, discutindo os dados a luz
de cada categoria proposta, procedeu-se também, numa breve abordagem
quantitativa, a analise estatistica simples de dados. Assim, na analise do
desempenho, pelas criangas e adolescentes, das tarefas escritas
correspondentes aos “Jogos de Descoberta”, utilizou-se uma categorizacao
de respostas inspirada nos estudos de Peel (1971) sobre o pensamento
historico dos adolescentes, distinguindo trés categorias fundamentais do
pensamento explicativo: (a) restrito, (b) circunstancial, e {c) imaginativo.
Teve-se em conta uma afericdo cruzada das respostas a cada item,
tentando-se tracar o perfil dos participantes de acordo com o nivel de
resposta:

1. Resposta inadequada - nao corresponde ao sentido da proposta de
actividade.

2. Resposta aproximada ou restrita - refere correctamente apenas
alguns elementos; ou nao faz distincdo entre o “antes” e o
“agora”, limitando-se a indicar indiscriminadamente as diferencas.

3. Resposta adequada - preenche adequadamente a totalidade dos
espacos indicados para o efeito, ou refere as diferencas mais
notoérias, distinguindo claramente o “antes” e o “agora”.

Comparando os resultados dos dois grupos etarios (fig. 3), pode-se
constatar que nem sempre a idade se apresenta como factor de melhor
desempenho.
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Fig. 3 - Resultados das tarefas escritas.

No final do percurso, os participantes foram convidados a avaliar a
experiéncia através de um questionario estruturado. Para tal, recorreu-se,
essencialmente, a questdes fechadas, mas também a questdes abertas que
permitiram o registo dos comentarios dos participantes em relacdo a
experiéncia vivida, indagando o grau de aceita¢ao, motivagao e interesse
suscitados pela experiéncia educativa, mas também de sensibilizacdo para
o Patrimonio Local. A metodologia seguida foi a de analise de conte(ido
simples e com um breve tratamento estatistico, por frequéncia e por
percentagem.

Em resposta as questdes fechadas, a maioria dos participantes achou a
experiéncia divertida (80%) e com interesse (90%), indicando que a
recomendaria aos amigos (90%); consideraram, também, que a actividade
permitiu “aprender brincando” (60%) e “descobrir aspectos do Patriménio
de Guimaraes que desconheciam” (80%); apenas um participante, de 8
anos, assinalou que “preferia divertir-se de outra forma”.

No que respeita aos comentarios dos participantes sobre a experiéncia -
em resposta as questdes abertas - a maioria (60%) referiu que gostou de
tudo. Alguns salientaram monumentos especificos, nomeadamente os da
“Colina Sagrada” (25%); outros realcaram o facto de a experiéncia lhes ter
permitido conhecer melhor a sua cidade e, ainda, o caracter de “passeio
exploratorio” (55%).
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Reflexdes finais

A sensibilizagdo para a salvaguarda do patrimonio pode ser desenvolvida
com grupos de diferentes niveis etarios, mas pressupde a existéncia de
educadores sensiveis a sua utilizacdo como recurso e, ainda, a producao de
novos e multiplices instrumentos, criando mais valias narrativas que
proporcionem a experimentacao de metodologias diversas na abordagem
do Patriménio. Por outro lado, a compreensao e a aplicacdo de conceitos
histéricos e sociais é facilitada se estes forem integrados em contextos
especificos. Assim:

- Os jovens podem atingir niveis conceptuais mais ou menos

elaborados em relagdo ao patriménio - acerca de acontecimentos e
personalidades histéricas, mudanca e continuidade, reconstrucéo e
preservagao - sem uma relagao absoluta com a faixa etaria. Algumas
criancas de 8 a 11 anos demonstraram desempenho adequado em
tarefas idénticas as dos adolescentes entre 12 e 14 anos. Esta
evidéncia é consistente com os resultados de estudos de Cognicao
Situada em Historia que refutam a teoria de invariancia dos estadios
de desenvolvimento de Piaget. Note-se, porém, que uma reflexao
criativa e personalizada, no nivel definido como representativo de
uma maior elaboragao em termos de opiniao pessoal fundamentada,
surgiu sobretudo entre os adolescentes.

Parece existir uma relagdo entre os aspectos historico-culturais que
os sujeitos consideram ser mais significativos e as suas experiéncias
de aprendizagem, o seu mundo de valores veiculados pela escola e
pela comunidade.

As diferencas observadas na expressao do pensamento historico
acerca das evidéncias do patrimonio “descoberto” parecem revelar
também uma relacao com as condigbes especificas da metodologia
utilizada. Este contacto directo com o patriménio possibilitou aos
intervenientes a expressdao de um pensamento histérico para atém
dos limites da sua educacao escolar, familiar ou do meio local, como
se constatou nas proprias interven¢ées de alguns participantes
quando revelam nunca ter “olhado” verdadeiramente para muitos
detalhes do Centro Histdrico.

As criangas e os adolescentes sao capazes de reflectir e exprimir um
pensamento critico sobre as alteracoes verificadas no patriménio
urbano, desde que os materiais sejam adequados, inteligiveis e
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motivadores.

Salientam-se, ainda, um conjunto de repercussées para a Educagao
Patrimonial:

A exploragcdo educativa do patriménio histérico, de forma sistematica,
podera permitir o desenvolvimento de multiplos saberes e competéncias
{compreensao-contextualizacao), articulando aspectos teéricos e praticos,
estimulando uma atitude de descoberta por parte dos participantes, mas
sem esquecer a componente ludica - evidéncia consistente com os
resuttados do estudo europeu referido por J. M. Pais (1999).

O despertar de interesses na area da Educacdo Patrimonial passa
fundamentalmente por experiéncias concretas e participadas de
aprendizagem. De facto, a promogdo do pensamento histérico envolve
experiéncias com significado, nomeadamente em locais que os jovens
possam explorar numa atmosfera descontraida e manifestar as suas
opinides.

A elaboragdo de materiais educativos, no plano metodolégico ou noutro,
exige um processo cuidadoso gue atente na adequacao de aspectos como:
formulagdo de questdes, propostas de tarefas, duracdo das actividades,
linguagem adequada que combine o informativo com o lidico; permitindo
experiéncias educativas com intervenientes de niveis etarios diferentes,
em contextos diversos.

Em Educacao Patrimonial, nao basta apresentar propostas em termos
prescritivos e impressionistas; torna-se necessario elaborar “programas”
de accado, depois de utilizar e avaliar os materiais com puablicos
especificos, ajustando-os em funcdo de uma andlise efectiva dos
resultados. Desta forma, as experiéncias educativas de contacto directo
com o patrimoénio local, poderdao ser desenhadas conscientemente de
modo a suscitar o envolvimento activo dos jovens na constru¢do do seu
proprio saber e contribuir para a formagdo de um plblico com
competéncias analiticas, capaz de se posicionar fundamentadamente em
relagdo as questdes do Patrimonio.

Proporcionar aos jovens um espaco de discussao de problemas que afectam
a comunidade, designadamente aqueles que se relacionam com o
Patrimonio e as possiveis formas de equacionar a sua salvaguarda ou
valorizacdo sociocultural; despertar e cativar os mais novos para as
realidades locais, ou de ambito mais amplo, da Histdria e do Patrimonio -
nas vertentes cientifica ou educativa e metodologica - pode envolver uma
multiplicidade de abordagens possiveis, mas fundamentadas e
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sistematicas. Sera com o contributo destas varias perspectivas que a
Educacao pelo e para o Patrimoénio podera favorecer a construciao de uma
identidade multifacetada, assumindo-se como educacdo para uma
cidadania participativa no contexto de uma sociedade aberta e plural.
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