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O NOSSO CONCURSO

MEMORIAS DA PROFESSORA DA CIDADE DE GUIMARAES

D. LU[SA G. DA FONSECA MIRANDA

(Conclusdo do n.® anterior)

Proeessologia especializada

O ensino da leitura — QO chamado método
legogrdfico

Dos bons ou maus processos de ensino depende
o crédito ou o descrédito da escola e dos professores.

Cito um exemplo, nio para me engrandecer, o
que seria ridiculo, mas para provar a eficicia dos meus
processos de ensino.

No ano lectivo de 1911-1912, regi com outra co-
lega, sob a minha vigilincia directa, pois, por falta de
boa instalagdo, trabalhdvamos na mesma sala, a primei-
ra classe da escola central feminina de Braganga, acom-
panhando depois as alunas, de harmonia com as pres-
crigdes regulamentares. Transitaram para a segunda
classe 100 alunas,

No ano seguinte, destas 100 passaram 63 para a 3.2
classe. No ano imediato, fizeram exame de primeiro
grau 62, obtendo 50 a qualificagio de «Sptimor ¢ 12
a de «bomv.

E no dltimo ano da rotagio, destas 62 fizeram 40
0 exame de saida da escola— o do 2.° grau, obtendo
uma grande parte «distingdon,



No ano de 1907-1908, em que tive a meu cargo
as classes terceira e Guar‘ra da anfiga escola pa cqu'al
de Santa Maria de ngmga, obfive 50 aprovagoes,
sendo 33 no 1.° grau e 17 1o secundo; e ano sgi
te — 40, sendo 20 em cada grau;

— 20 no 1.° e'23 no 2.° grau, etc.

Devo declarar que em Guimmard 088
colher estes resultadcs. Em Bra g* ¢a havia apenas
dois colégios, e pouco freqlientado porqup Gs

ragioe "; ‘& merecia o ensi-

de familia tinham na consid
no oficial. Todas as criangas ricas e abas'adas, freqiien-
tavam a escola oficial.

pais ilustrades, dio gdsto ao p o{e sor Dorque apren-
dem o que se l,lw ensina.

Em Guimarles sé as crianqus da rua, as esfomea-
das, ¢ que vdo 2 escola oficial, atraidas mais pela Cua-
tina, peio pio do corpo, do que pelo pio do espirito;
e, logo que teem ad/‘u.‘luo alouns conhoumqmo.,, s3sr
da escola para ganh al a vida.

Quande hi', mento, o cér
de sangue suficic te nao tem fA)r
preender. E uma grande parte das
aqut ensinado sio anormais, tilhas de
tando num meio doméstico deploer é.\
fazer delas.

Mas vamos ao ponto principal — ¢ ensino da
leitura,

Eram detestiveis os pzocefsus anﬁgas‘n— }
dos. Em geral, metia-se a crianga a decorar
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—a, b, ¢, etc,, e, enquanto ndo soubesse e conliecesse
todas as letras, ndo se comecava a leitura. Também se
130 ensinava a escrever, nem a countsy, s210 a crianca
saber ler, o que levava qudsi scmp m os

naus processos usades,

Ora, é principio assente que a crian¢a 1o seu
aprendizado deve seguir a mesma evolugio que seguiu
a humanidade 1o seuw desenvelvimiento, E {4 Conzé:z:zs,
notdvel pedagogo do século k"ll afirmava que nu
desenvotl vm;ento do bemem se devia tomar por norma
a crdem da natureza. Ora, © lxun‘“h. primieiraim. nte
guinchou. ., — faelou. Teve depois necessidade de co-
municar os seus pensamentos as pessoas distantes, e




A’ medida que os alunos se forem desenvolvendo,
vio sempre escrevendo a licio na sua lousa, sendo tu-
do convenientemente explicado, por forma que nenhu-
ma palavra seja escrita e lida, sein que o aluno saiba a
sua significacdo, wtilidade do cbjecto a que a palavra
se refere, a sua cor, feitio, matéria de que é feito, etc.

Actrea das palavras mi, mu, mdé, md, mé, muito se
pode dizer. Da mesma forma a respeito das palavras
mula, mola, mala, moda, nada, data, nota, neta, mata,
mapa, elc,

A leitura, assim, € consciente, fixada pela escrita,
peis a experiéncia tem provado que o que se escreve
esquece menos, e a crianga fica desde logo habilitada
a ler em qualguer livro ou jornal, nio esquecendo o
que s lhe ensina.

E’ manifesta a vantagem de principiar o aprendi-
zado pela lelra 4, em vista da sua simplicidade, pres-
tando-se por isso a ser facilinente escrita pela crianca,
¢ fixada na sua meméria. . As vogais deveriam enun-
ciar-se por esta ordem: §, u, o, a, e.

Nio se deve nem se pode exigir caligrafia, mas
apenas letra que se possa ler, A escrita em papel s6
se deve principiar depois de a crianca escrever bem
na lousa.

Ha quem leve mais longe a sua exigéncia, como
algumas Revistas Pedagdgicas teem'opinado. Para se
ensinar a palavra mala, por exemplo, querem que o
aluno desenhe o objecto, em seguida escreva a palavra,
lende-a depois. Nido me parece praticdvel éste sistema,
por causa do muito tempo que se gastava.

Ao mesmo tempo que o aluno vai avangando na
escrita e leitura, deve ir desenhando, quanto possivel,
os objectos significados pelas palavras lidas. (Obs. 1.3).

Hd também quem principie o ensino da leitura
pela frase e peia palavra, a que chamam normal. Pa-
rece-me até que éste processo é seguido nalgumas es-
colas francesas e alemas. Apresentada a palavra normal,
o aluno deve descobrir outras semelhantes, passando-
-s¢ depois & decomposigio em silabas e as silabas em
letras.

E’ processo que nio se usa nas escolas portugue-
sas, nem conhego) nenhum sistema de leitura de harmo-
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nia com €le. Penso que ndo pode dar bom resultado
com criangas de seis e scte anos.

O meu sistema de ensinar lw»c?" nesia recomen-
dacdo do eminente pedagopo suico, Henr igue Pesta
lozzi: «O aluno ndo hi-de ¢ p,ufr(/e nada de cor, mnas
em certa maneira inventar ow descobriv iudo ,Uw“ 8t
mesmo.»  (Vide cbservagio 3.4),

A par com a leitura vai-se fazendo o ensino do
cilculo e escrita de ndmeros e suas ophlaqoes de har-
monia com 0s programas, e pov forma que nenhum
aluno esteja ocioso na classe. A Um*(‘a desde © pri-
meiro dia que entra na escola deve aprender escrii
leitura, desenho e cdiculo, aléin Cas restantes disciy
do programa: trabalhos manuais, oeografia e md

Depois de concluide o apreudizado da le iturg,
quere dizer, depois de a crianga suber 10das as cornibi
nacoes futas com as vogzis ¢ conso ?'ltw — ler tom‘s
as palavms—comu,a se entic a exigir
repetidas cépias, esforcando-nos tanibsm '1va q e
desenho seja cada vez mais ape ricicoado.

Na seguunda classe continua-se com a explicacio
da leitura, devendo cada ii¢de servir de tima pnn ver-
dadeiras ligdes de coisas. O professor deve ler s empre
previamente a ligdo para exemplo de 1‘1tum coirecta e
expressiva.

A importinecia do processo que venhio de expor é
grande para o ensino da ca 1graf'a em virtude do mui-
to exercicio a que obriga; — quasi todes os meus alu-
nos escrevem bea letra-—, e para o stmo da ortogra-
fia, em vista dos repetidos exercicics ¢ cop:a. 1enho
tido alunos que nio ddo erros criogrificos lego acs
primeiros ditados.

Tem havido quein, levando-se sbmente por indica-
¢Oes tedricas, diga que ndo é [,P"aooﬂw O Procasso
da leitura pela escrita, conhecidc pelo método legogii-
fico, porisso que contraria a 1“u1a pedagduica — do
simples para o co;rzposz‘a ¢ quz a apresentagio, ao
mesmo tempo, de caracteres Influwcnf)q e Impresscs
confunde a crianca.

E” um érro tal suposigio. A criwnga, principiando
logo a escrever, a deserhar, a dar lekO\ ua lousa, to-
ma grande interésse por tudo e fixa muito melhor as
letras e palavras. Nao tenho diivida em afirmar que é




éste o melhor processo de leitura. — Pelo modo que
deixo indicado, ensina-se a ler, escrever e contar em
dois meses uma crianga que seja regularmente inte-
ligente,

Se eu ndo tivesse bons autorves a coufirmar esta
opinido, bastaria a minha pritica de 23 anos, duranie
0s quais ensinei a leitura pela escrita com os mais li-
sonjeiros resultados,

O ensino da aritmética e do ealeulo

No primeiro dia da entrada na esccla deve a crian-
¢a comegar com o ensino do cdlculo concretizado,
aprendendo, pelo menos, que um mais um sio dois,
mostrando-se-thie 0s objectos reais.

Pode usai-se o contador mecinico, cu ldpis, ou
ainda pequenos paus, em cima duma mesa.

Separando, um a um, os pauzinhos, ensina-se a
contar até nove, bem como as quatro operagdes até
éste limite: um mais um igual a dois, dois mais um
igual a trés, etc.; dois mais dois igual a quatro; trés
menos um igual a dois, nove menos um igual a oito,
oito menos um igual a sete, etc. Do mesmo modo,
nove menos dois igual a sete, nove menos trés igual a
seis, etc. '

Pendo os pauzinhos em grupos de dois, mostra-se
que juntar dois ou trés grupos o mesmo € que contar
duas cu trés vezes o mesmo grupo (dois mais dois, ou
duas vezes dois; dois, mais dois, mais dois, ou trés ve-
zes dois), etc. ,

Tendo depois seis ou oito pauzinhos juntos, divi-
dem-se por duas, trés ou quatro criangas,

Nesta altura jd os alunos estdio em condi¢des de
escrever os algarisios, porque devem ji saber escrever
as vogais. Pegando entio num livro, Iipis ou outro
objecto qualquer, diz-se-lhes que, ndo tendo objecto
nenhum, isto é, querendo significar que se ndo tem coi-
sa alguma, representa-se a idea por 0 (zero); e, queren-
do significar que s¢ tem um livro, se represenia pelo
sinal 1, tendo dois livros, se escreve o sinal 2, tendo
trés, se escreve 3, e assim até nove, mostrando-lhes e
apresentando-lhes 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9 livros ou



219

lipis. E segue-se a escrita e aprendizade dos algaris-
mos 1o quadro negro, ou nas lousas pequenas.

Sabidos os algarismas, passi-se a03 sinais das ope-
ragles e de igualdade (4, —, X ¢ repeiem-se
por escritoc as Op'crdcf) s gue ja al coucreta-
menfe com o8 ou)cc [0S em ¢ G L, e entao mais
desenvolvidas: 2--3--4==9, efc.; 5—3==2, T—4==3,
juntando e erqrando xen.px- 0s objectos da concreti-
zagdo; 24242 ou 3X2==6, 333 ou 3X3=9,
mostrmdu-lhus.qae quai mo s par‘clas sdo iguais —
nesta altura j4 s: devem fer enflmao— basta repetir
uma tantas vezes quanias ela esid indicada.

Passa-se depois 4 divisio — 4:2_7 2, 0:2==
8:4=2, 9:3=3, ., trabalhando sempre com 0s
objectos demonstrativos

Estas operagdes cu outras semelhia 1 es devem re-
petir-se muitas vezes, referindo-as ¢ p oblemas. Assim:
O menino Abel tem dois LJ. s, 0 wmenino Beitio fen:
trés e o menino Camilo icm guairo: quantcs lapis
teem todos trés?

- O menino Amadeu frouxe para a escoia 7 10z¢S
¢ jd comeu 3: quantas tem ainda?

O menino Angelo perden duranie 3 dias dois 14-
pis em cada dia: quantos Iipis perdeu?

Estio aqui em cima da mesa 9 lipis: querendo
dividi-los por trés meninos, quantos cabem a cada um?

Junta-se depois acs 9 14 pis mais 1, o que faz 10, ¢
explica-se entio que 10 colsas faz ‘em uma dezen a, ¢
vai-se contauao pele mesmo processo, de 11 a 19, es-
crevendo-se 0s numeres no quadro negro, passando
entdo as operagies de cd ilculo, «Obre os objecios, e es-
critas, a fazer-se até so limite 1@, 0 que dd ]u .l"hup
que apreander: 6-F4--5-F 3;::18, 16 --6 b, 4+ 4
444 ou 4X4=16; =3, 11:7::2, e?,c., dan-
do-se sempre pro blemas adequad

E’ ja necess sirio ensinar cilcuio mental, o que ¢

nesta altura bastautz dificil, com criangas de tenra ida-
de. O melhor processo consisie em fuze adi(;()es de
dois algarismo" als: 3-F3, 444, 545, 646,
8 +8; insistindo depois 3--2=¢ o esmo que 3+3
menos 1, 3-+4==¢ 0 mesmo que 3 ‘ . Da mes-
ma forma 8-+7==¢€ 0 mesmno que 77 1.

E’ indispensdvel que nestes exercicios de cdlculo

1
L
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!
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entre sempre em acgdo sO o raciocinio: 8+9=17,
porqhe §+8=106 e 9:8 +1; 3X4=12, porque

4-+4-+-4=12, Nunc sob pena de se tolher o apren-
hzaub, se deve pun; v a contagem pelos dedos, que
é o vicio .“ldiS pe'fnic"” o que os alunios podem contrair.

Quando se chiegar a saber bem adicicnar e sub-
trair com tudus os numeros, até dezanove, estd passa-
da a maior dificuldade — cdlcuio mental.

Continua-se com a escrita de todos os ntimneros
até 99, contando as dezenas e dando cdlculo mental
concreto e abstracto, estendendo até 14 as quatro ope-
ragdes, concretizando-as semyre com variadissimos pro-
blemas de uso comum: (Vide obs, 4.%).

— Um lavrador tem 18 porcos, 50 oveihas, 6 ca-
valos, 15 bois e 4 vacas: quantos animais tem?

Antdénio tinha na sua mata 83 plitanos e mandou
cortar 43: quantos {em ainda?

Francisco tem 12 talhdes de terreno cada um com
7 nogueiras: quantas nogueiras tem?

O Sr. Artur comprou 90 livres para distribuir pe-
los 30 alunos desta escola: quantos livros recebe cada
aluno ? .

Segue-se a escrita de ntimercs até 1:000, depois
de se explicar que dez dezenas formam uma centena,
dez centenas um milhar, etc., explicando as ordens e
classes, e ndo se fazendo operagio alguma sem: que 0s
alunos saibam escrever e ler os nimeros com que vao
operar.

O processo anitigamente usado de comegar o en-
sinno da adigcdo e subt1a\,gao com nuameros de cinco,
sete, nove ou wais algarismos deve ser absolutamente
condenado, por impossivel e antipedagdgico, pois as
criangas nada entendiam do que estavam a fazer. Ain-
da hoje, dizem, hd professores que dio aos alunos
contas de légua e meig para os terem entretidos.

Entrando nas frac¢es ordindrias, chama-se a aten-
¢do dos alunos para o que -é uma unidade, que deve
ja ter sido explicada. Toma-se uma tira de papel, que
¢ uma unidade; partindo-a ao meio e towmando uma
das partes, representa-se por Y/z; partindo ainda cada
uma das duas partes ao meio, e tomando uma delas,
representa-se por !/, duas por %/, trés por %.; partin-
do ainda cada uma das quatro partes ao meio, temos,
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pelo mesmo raciocinio, s, s, ¥s, etc., explicando que
nm Y/, 3/, 3%, etc., os numeradores 1, 3, 5, indicam as
partes da unidade que se reiiniram e os denominado-
res 2, 4, 8 as partes em que a unidade foi dividida.

Tomando outra tira de papel e dividindo-a, por
tentativas, em trés partes iguais, temos Vs, % e de-
pois !/, etc.

Daqui por diante j4 os alunos teem a inteligéncia
desenvolvida, e ndo h4 as dificuldades do coméco.
Pode por isso seguir-se sem dificuldade o programa,
sem livro,

Se em tbdas as disciplinas da escola primiria ¢
preciso ordem e clareza nas explicacdes, em aritmética
e cdlculo muito mais é precisa ainda, sob pena de tudo
ser feito inconscientemente pelas criangas, que nada
devem fazer sem terem compreendido. Tudo precisa
ser concretizado, seguindo-se o mais possivel o pro-
cesso empirico-real.

O ensino do sistema-métrico deve fazer-se também
concretizado, mostrando-se a régua de metro dividida
em decimetros, centimetros e milimetros, ou o metro
articulado e os jogos de pesos e medidas; medindo-se
a sala da aula com a fita métrica, e o quintal ou o
campo vizinho com a cadeia métrica.

O resto do programa ndo oferece dificuldades.
Com método e clareza nas explicagles, os alunos aprer-
dem-no facilmente. Entendo que nio devo levar mais
longe a metodologia e processologia especializadas.

O fim principal da escola priméria ¢ ensinar a ler,
escrever e contar, e é isso o mais dificil e que demora
mais tempo. Se conseguirmos que as criangas saibam
ler, escrever ¢ contar, temos conseguido tudo.

Note-se, porém, que por ler entende-se leitura cor-
recta e compreendida, ficando o aluno habilitado a
explicar tudo o que lé; por escrever entende-se boa
caligrafia e ortografia; e por contar entende-se cilculo
meutal concreto e abstracto, operar bem e consciente-
mente, e resolver problemas de uso comum.

O mais valioso servico, que um professor pode
presiar, ¢ ensinar a ler correcia e expressivamente, a
escrever boa caligrafia, e a fazer com desembarago e
consciéricia as quatro operagdes fundamentais de ari-
tmetica. Se o aluno nao sair da escola a ler e a ope-



rar bem, nunca aprenderd, e, se prosseguir nos estudos,
nunca dard boa conta de si, 110 que respeita a ler e
operar.

Conhec¢o um funciondrio graduado, habilitado com
o antigo Curso Superior de Letras, que numa adiglo
de 17-8, principiou a contar pelos dedos !!

O caso passou-se hi dezdito anos. Pode ser que
i ndo precise agora, como ¢ provavel, do auxilio dos
dedos.

Fico, pois, por aqui no que respeita a éste capitulo,
escrevendo apenas algumas palavras acérca do ensino
do Portugués, da Geografia, da Histdria e da Moral,

Na antiga andlise, felizmente, hoje banida dos pro-
gramas da escola primdria, a maioria dos professores
principiavam pelo horroroso processo de fazer decorar
aos alunos a gramdtica, afirmando, como ftristeimente
ainda hoje ha quem afirme, que sem o estudo da gra-
matica ndo se pode aprender a entender, a redigir, a -
compor, em suma, quc sem gramdtica se nio pode sa-
ber coisa alguma.

Tomam tudo as avessas. Nio se lembram de que
o homem principiou a escrever sem saber gramética, e
que do exame dos textos € que ela nasceu.

Principiavam também pela andlise gramatical, tam
abstracta e tam imprépria para criangas. Essa mania,
levada a um exagéro de exigéncia, observava-se em
qudsi todos os juris dos exames do 2.° grau.

Era um érro. Para a crianga entender o que I&,
para escrever o que pensa, para redigir uma carta, pa-
ra escrever sobre qualquer assunto do seu aprendizado,
niao precisa de saber a gramdtica de cor.

O que é fundamental é que o aluno entenda o
que 1&. E, quando porventura se entre na andlise dos
textos, deve-se principiar sempre pela do sentido, dei-
xando para o mais tarde possivel a de palavras da qual
os actuais programas nem sequer falam, a meu ver,
acertadamente, Deve comegar-se pelo estudo prdtico
do verbo, seguindo-se 0 da oracio.

Carlos Mager (1810-1858) diz o seguinte, pouco
seguido nas escolas primérias portuguesas:

«O estudo das linguas ndo hi-de comegar pela
gramatica, a qual, longe de ser o principio, serd o re-
mate daquele estudo. Como o homem fala por pro-



posicGes, segue-se que a forma mais slmples da lingua
ndo ¢ a palavra, mas sim a proposi¢io. Como toda a
oragic tem um verbo, e como o verbo por_ si s6 pode
formar or aqao ¢ bem de ver que a instrugdo gramati-
cal deve principiar por esta parte do discurso.»

Sugumw, pois, esta orientagdo, principiei semipre
a andlise, quando era obrigatdria, pelo estude do ver-
Lo, assim:

Mandava escrever no quadro negro algumas fra-
ses, como, por exemplo — Anténio cria coelhos; o me-
nino come queijo; Francisco parte lenha; e explicava:
As palavras que significam acgdes, como criar, comer,
partir — chamam-se verbos. Um verbo significa sem-
pre uma acgio: quem a pratica ci:amna-se sujezto, e o
objecto em que vai exercer-se a ac¢do do verbo cha-
ma-se complemento, etc. Era esta a primeira explicagio,
seguida de outros exemplos. Depois ensinava pratica-
mente: eu... crio (ou corto ou falo), tu... crias,
gle... cria, nés. .. criamos, vds... criais, éles...
criam, etc.; e assim — cortar, falar, brmc ou 0s ver-
bos mais facels do texto da ligio. Em pouco tempo
todos os alunos sabiam o sujeito, o verbo ou o predr
cado das oragdes e coi jugavam verbos.

Conhego uma professora que no eusino da Coro-
grafia mandava as alunas decorar todas as palavras do
compéndio, sem a mais leve indicagZo nos ;espectlvod
mapas. As pobres criancas sabiam {udo quanto dizia
o livro a respeito do rio Minho, mas ndo sabiaim sequer
aponti-lo no mapa de Portugal, tendo ji decorado pe-
lo compéndic tudo o que dizia respeito a Portugal
continental.

Preguntando eu a professora, que me quis mara-
vilhar com o que sabiam as suas alurnas, se 1320 costu-
mava prircipiar as licges pela leitura do mapa, respon-
deuw-tne que 79 mape ndo tinham ainda comegado. ..

Nas provas de exame ficavain pais e professores
tados abespinhados quando qualquer examinador tinha
o!atrevimento de querer que os examinandos indicas-
sem nos mapas a situacdo das coisas a que faziam re-
feréncia de cor.
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E’ por causa déste ensino livresco, papagueado,
que a mentalidade pottuguesa se salienta, em geral,
em ideas sem nexo.

O ensino da Corografia principia-se pela observa.
¢do da topografia local, pelos rios e acidentes do ter-
reno da regido circunjacente i escola, e depois pela
leitura dos mapas, sem livro. S6 mais tarde, para fixar
melhor, ¢ que se pode fazer uso do livro. Mas a co-
rografia pode ensinar-se perfeitamente sem livro, em
face dos mapas respectivos.

Para se julgar dos péssimos processos nalgumas
escolas usados 110 ensino da Histéria, basta relembrar
o caso do andando — pdg. 184. Entendiam muitos pro-
fessores que todo o trabalho devia pertencer aos alu-
nos. Limitavam-se, porisso, a marcar as li¢des 110 livro
— daqui até acold — e depois a verificar pela leitura,
que faziam entdo, se o aluno tinha decorado tédas as
palavras. Nio se ouvia sen3o falar em ligdes de cor.
O professor ndo se cansava nem se matava.

Uma vez veio visitar-me, i casa onde tinha a esco-
la, com demora de alguns dias, uma pessoa de familia.
Ficou muito admirada por me ouvir falar constante-
mente durante todo o tempo de aula, dizendo que
na escola que tinha freqiientado a professora pouco
falava.

Ora, a Historia deve ensinar-se sdbre os monumen-
tos locais ou das cercanias, se os hcuver, e depois ex-
plicada nos mapas, indicando-se néles sempre o local a
que se referem os factos histéricos. Deve ser explica-
da em cada dia, mandando-se depois fazer uma leitura
do compéndio, com indica¢do dos nomes proprios qie
devem ser fixados.

Para verificar se as ligdes sdo aproveitadas, deve
usar-se a forma diologal-socritica, fazendo-se narrativas
simples a respeito de cada facto, a fim de melhor pren-
der a atencdo dos aiunos, e indicando-se-lhes 0s seus
motivos determinantes, e conseqiiéncias que déle deri-
varam,

Para isto € preciso que o professor estude e pre-
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pare de véspera as suas ligdes, como recomenda o
Regulamento, e deve fazer todo aquele que prezar o
brio profissional.

W

O ensino da Moral ndo deve ser feito dogmatica-
mente, pelo compeéndio, mas ocasionalmente, baseado
em qualquer facto didrio que impressione, sob qual-
quer forma, o espirito dos alunos.

Da mesma forma a Educacio Civica, sendo para
;uma e outra a melhor licdo o bom exemplo do edu-
cador.

Educaga&o do sexo feminino

NZo counseguiremos ser um povo civicamente edu-
cado, e tanto quanto possivel instruido, enquanto nio
cuidarmos a sério da educagdo da mulher, tendo em
gonta que a formagio dos hdbitos é mais importante
gue o conhecimento das regras.

A mie € que langa no coragio dos filhos, por meio
de lernos sentimentoa e de sugestdes amorosas, os
germens da dignidade, do brio e do civismo!

Enquanto a mulher nfo f6r convenientemente edu-
cada, o homem nZo o poderd ser também. — «A md
educagdo das mulheres ¢ mais perniciosa que a dos
homens» — dizia Fénelon.

O anzalfabetismo

O analfabetismo é uma das nossas maiores vergo-
nhas nacionais. Os dados estatisticos sio horrorosos.
Os estrangeiros olham-nos conio um povo de selvagens.

Ouvi contar a um nosso distinto oficial da Gran-
de Guerra que os habitantes da Flandres se admiravam
de os nossos soldados nao saberem ler e irem ter com
0 cabo ou sargento para lhes lerem as cartas que da
Pdtria recebiam. E diziam: «Les sauvages» !

E’ preciso acabar com esta vergonha, por bem ou
por mal. O povo nio sabe o que quere, dizendo que
0 saber ler ndo d4 pdo. E alguma crianga que sabe ler
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qualquer coisa ji pensa em abandonar a lavoura, e ser
caixelro ou empregado publico. E’ uma orientacio
bem deplordvel, pois hd notdvel diferenga entre o la-
vrador ilustrado e o iguorante.

E’ freqiiente ouvir-se dizer que para lavrar a terra
nio € preciso saber ler, e 4s mies — que ndo querem
que suas filhas aprendam a ler para ndo escreverem
aos namoros. A’ mie que na minha presenga manifes-
tou tam absurda opinido, rcspondi «que era Demn ime-
ihor escrever-thes do que ir-lhes falary,

O nosso povo ndo vai com argumentos suasorics.
E’ necessario civilizi-lo a férga. As escolas sdo cada
vez menos freqilentadas, segundo ¢ voz geral. A nos-
sa vdria legislacdo escolar tem falado em maltas, sem
pensar na maneira prdtica da sua aplicagio. Nunca
foram por isso eficazmente aplicadas.

Mandando eu pedir, no principio da minha carrei-
ra profissional, a um Administrader de Conceltho para
mandar intimar os pais de familia a fazerem matricular
na escola os seus fiithos, respondeu que a minha escola
era muito freqiientada, como de facto era, e que esld-
vanios em vésperas de eleigies, ndo lhe convindo por
isso desgostar os eleitores! — Muito desgostosa fiquei
eu com tal resposta...

Portanto, as multas, que ji os Atenienses manda-
vam aplicar, nio teem dado em Portugal resultado al-
gum, por ter ‘estado a sua aplicagdo dependente da
intervencio de entidades politicas.

Parece-me que, para deixdrmos de ser um povo
de analfabetos, como somos universalmente conheci-
dos, muitc se conseguiria, tratando-se de:

1. Estabelecer cursos nocturnes cm todas as cs-
colas diurnas, cobrindo o Estado as respectivas despe-
sas. Nas escolas oficiais espanholas hd curso nocturno
que € regido pelo mesmo professor da esccla diurna,
mediante uma gratifica¢io suplementar, Julgo de gran-
de alcance esta disposi¢io de lei. — J& Contticio abriu,
na velha China, centenas de anos antes da era crista,
cescolas nocturnas para os pobres que nao podiam fre-
giientar as escolas diurnas.» .

Para as criancas até dez anos de idade seria obrtl-
gatéria a freqiiéncia da escola diurna, e facultativa para
as de mais idade. Para as de idade superior a 10 anos,

s
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que ndo fregilientassem a escola diurna, seria obrigatd-
! ria a freqiiéncia da escola nocturna, até aos 14 anos.
2.° [stabelecer um intenso e bem regulado servi-

¢o de assisténcia.

3. Aplicacdo de multas aos pais negligentes, co-
bradas aos pobres em trabalho., As multas seriam
aplicadas pelos triburais criminrais, respondendo em
policia correccional os rcincidentes.

4,° Restabeleciinento das antigas escolas regimen-
tais ou outras semelhantes, enquanto houver mancebos
analiabetos.

5.2 Obrigar os referidos analfabefos a prestacio
do servigo militar, enquanto nio obtiverem o certifica-
do do curso das respectivas escolas,

6.° Proibi¢io acs analfabetos de ambos os sexos
de sairem para fora do respectivo districto adminis-
trativo.

7.° Proibi¢do de poderem ausentar-se para pafs
estrangeiro acs individuos de ambos o0s sexos que nio
provassem, pot meio de cerficado passado por um
professor oficial e autenticado pelo Inspector, que sa-
biam ler, escrever e contar,

8.° Proibicdo aocs analfabetos de constituirem fa-
milia legalmente, antes dos trinta anos de idade.

Creio que das causas da deminuta freqiiéncia das
escolas, mal que se estendeu a todo o pafis, foi a extin-
¢do dos exames de instrucdo primdria.

Racionalmente, o exame nada vale, porque o exa-
minando tanto sabe antes déle como depois.

Também a preocupagio de habilitar para exame
levou muitos professores a afastar-se da verdadeira
processologia, empregando o ensino livresco, a fim de
conseguireni que os seus alunos obtivessem aprovagio,

Ainda a orientagdo dos juris era, no geral, lamen-
tdvel. Aceitava-se a defini¢do, sem se procurar ver se
era comprecndida. Sucedia que, freqiientemente, alu-
nos ensinados com boa orientagdo pedagdgica ndo fa-
ziam figura como os que papagueavam. Professores
com mediocres processos de ensino obtinham, por ve-
zes, muitas aprovagdes, Era questdo somente de man-
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dar requerer os alunos, que os pais se encarregavam
de os recomendar. Por isso se dizia que muitas esco-
las eram verdadeiras fdbricas de exames. E no acto do
exame cometiam-se injusticas e abusos de tdda a ordem.

Foram, porisso, extintos, a fim de que os profes-
sores melhor pudessem pOr em pratica a sua arfe e
aplicar livremente todos os modernos processos de
ensino.

Tornaram-se 0s programas mais longos e intensos
e aumentou-se mais uma classe, cont 0s programas
amplamente desenvolvidos, sobretudo nas sciéncias, o
gue era de graude utilidade para os alunos que ndo
seguiam estudos.

O resultado foi diminuir muito a freqiiéncia esco-
lar, porque os pais também legisiam. Querem o diplo-
ma ou certiddo, e em pouco tempo. Do contririo, ndo
mandam os filhos & escola, visto ndo haver lei que ¢s
obrigue, E’ o que se tem visto.

Porisso, o professorado reclama o restabelecimen-
to dos exames, um ao menos, a ver se aumenta a jre-
gii€ncia das escolas.

Efectivamente, parece-me que serd uma boa medi-
da o restabelecimento dos exames de instruciio primé-
ria. Com ¢les ficam satisieitos os pais de familia, as
criangas e os professores, se bem que, repito, ndo se
deve avaliar o mérito do professor pela quantidade
dos alunos, mas pela qualidade das provas prestadas
nos exames, O que, porém, ¢ fora de ddvida é que o
professor, que da alunos para exame, trabalha e sabe
trabalhar, se os apresenta bem habilitados.

Os exames, quando bem orientados, animam a te-
dos: professores, alunos e ouvintes, Ha-os em todos
os estabelecimentos de ensino. Ndo hd razio para os
ndo haver nas escolas primdrias.

Do mesmo modo hd quem pense que a concessio
de prémios escolares ¢ um &rro pedagdgico, perque
torna orgulhosas as criangas que o0s recebem e langa a
desarmonia entre os alunos da escola e, wuitas vezes,
entre seus pais, mordidos pela inveja.

Seja como 16r, o certo é que o prémio é um belo
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incentivo ao estudo, e as festas escolares de concessio
de prémios revestem sempre um caricter educativo
muito importante. Devemos, pois, sempre desejar tudo
quanto possa tornar a escola considerada e querida, e
por isso a Festa da distribuicio de prémios, que a Be-
nemérita Sociedade Martins Sarmento, zelosa e gene-
rosamente, faz no dia nove de Marco de cada ano,
muito desperta o amor pelo estudo, muito anima os
professores, e fica imorredoura, como gratissima recor-
dagdo, na memoria das criancas.

O que é necessdrio é que o prémio tenha pequﬁ-
no valor material,

O seu valor tinico deve ser moral, a fim de no des-
pertar no espirito das criangas o interésse ganancioso.

Nas escolas que tenho regido — quatro com a
actual — observei que dava bom resultado o emprégo

+ do «Cartio de Mérito» de que junto 4 exemplares, e
que eram destribuidos no fim de cada més, com pru-
déncia, critério e delicadeza.

Com éste prémiozinho, de minha inveng¢io, conse-
gui resultados surpreendentes, em amor ao estudo,
atengdo, principalmente, durante as aulas, freqiiéncia
— condi¢o indispensdvel para o bom aproveitamento,
e ainda no que respeita a comportamento, dentro da
escola e fora dela, conseguindo assim que os alunos
fossem bem comportados fora da escola e nio faltas-
sem as aulas,

Davam melhor resultado que os prémios recomen-
dados no Regulamento de 19 de Setembro de 1902
— louvor e inscri¢do no Quadro de Honra — de que
usei na primeira escola, porque os pais tomavam tam-
bém interésse na obtencio de tais cartdes.

E a Escola nio pode progredir eficazmente sem
que os chefes de familia se interessem por ela.

Junto igualmento dois exemplares dos recibos usa-
rdos na «Caixa Escolar da Infancia» para cobranga das
‘cotas mensais dos sécios protectores. Da «Caixa Es-
colar Brigantinar, fundada também por mim, em 1908,
na antiga escola paroquial para o sexo masculino da
freguesia de Santa Maria de Braganga, convertida em
Central em 1911, ndo conservo qualquer documento.



290

Declaro que éste meu trabalho, que mrcunstanmas
virias de ocasiio, como auséncia, sindicancia as Esco-
las Centrais, e falta de satde, nao perniitiram fdsse
mais longo, ordenado e completo, é baseado na minha
ja longa experiéucia profissional e na leitura dos se-
gun‘tm livros:

Fcoles Primaires et Salles d’Asiles — par F. Nar-
joux — architecter,

sRelatério sObre a Insiru¢io Primdria na Suécian,
por Anténio Feijé.

«Q Método Montessorin, por Luisa Sérgio.

«Manual Pritico de Pecagogum por ] Augusto
Coellio.

«Resumo da Histéria da Pedagogia», por F. A,
do Amaral Cirne, Junior.

«Impressdes sObre as escolas de Franca e Bélgi-
car, por Albano Ramalho.

wLicdes de Pedologia e Pedagogia Experimentaly,
por Faria Vasconcelos.

«Les Idées modernes sur les enfants — par Al-
fred Binet.»

Varias Revistas Pedagdgicas e as Leis de Instru-
¢do Primdria em vigor.

Observagdes

12 E indispensdvel ligar ao ensino do desenho
a aten¢do que merece pela sua grande importincia na
vida prdtica. Eote ensmo tent sido muito descurado,
nas escolas primdrias e normais.

2.2 Os jogos infantis, parecendo uma banalidade,
teem grande valor educativo na formagio do caricter
da crianca e no desenvolvimento da sua inteligéncia.

As criangas ligam sempre a maior atengio aos jo-
gos e, cono deve haver todo o interésse em educar-
-lhes os sentidos, o professor aproveitard tddas as
oportunidades para lhes despertar tdda a viveza de
espirito e subtileza de invenc¢do,

Os jogos moderados desenvolvem o corpo e ro-
bustecem a inteligéncia, pois, com o exercicio, a respi-
racdo acelera-se, o sangue gira melhor e o cérebro &

<
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banhado de sangue puro., Nio deve, pois, deixar de
haver entre as licdes os intervalos regulamentares de-
dicados aos jogos educalivos, presididos sempre pelo
professor, a fim de obstar aos jogos inconvenientes,
fisica e moralmente.

Os jogos e cinticos teem ainda grande influéncia
na formag¢io do caracter, como dito fica, e na bondade
de coragdo. O professor, assistindo acs jogos, deixard
las criangas 2 vontade, a fim de que possam manifestar
as suas inclinagdes e paixdes. Intervird entio, corrigin-
do palavras, maneiras de dizer, inodos de proceder,
incutindo-lhes no espirito os sentimentos de lealdade,
boa camaradagem, proteccdo aos fracos, brio, dignida-
de individual e colecliva, dando-lhes nogdes de socia-
bilidade, etc.

E’ nos jogos educativos, com as criancas em liber-
dade, que o professor melhor exerce a sua accio edu-
cativa,

3.2 Alguns proiessores seguem 0O mau processo
de ensinar a leitura, mandando pronunciar a mesma
letra ou palavra por tddas as criangas ao mesmo tempo.

Nio deve ser, porque basta que diga uma crianga
para tddas as outras dizerem também.

A leitura € umn exercicio inielectual em que entram
em jogo o raciocinio e a observagdo. Deve, portanto,
preguntar-se a letra ou palavra a uma sé crianca do
grupo ou classe, levando-a por dedugdes e indugdes
hébeis, a descobrir a verdade que desejamos ensinar-
-lhe. Se essa crianga ndo responde, pregunta-se & ime-
diata ¢ as seguintes, cada uma por sua vez, e assim
nos habilitamos a conhecer a inteligéncia e o racioci-
nio de cada uma, o que € indispensdvel para variar de
processos, conforme a sua maior ou menor capacidade
intelectual. Cada crianca tem de ser ensinada e inter-
rogada separadamente, e s6 assim o professor pode
conhecer cada uma das que lhe estdo confiadas.

E’ claro que na ligdo e no interrogatério se hi-de
interessar todo o grupo ou classe, e até, is vezes, tdda
a escola. ‘

Nunca se devemn permitir, qualquer que seja a
Hisciplina, as respostas em cdro, pclo simples motivo
de ndo se saber quem responde conscientemente.
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4.2 O ensino da tabuada da multiplicagio ¢ uma
das maiores dificuldades com que lutam alguns profes-
sores. Nio é, porém, o que parece.

O que ¢ preciso é que os alunos saibam bem a
tabuada da adi¢io. Sabendo adicionar bem — calculo
abstracto —esta é que ¢ a maior dificuldade — apren-
dem, facilmente, o cdlculo da multiplica¢do.

Sabendo adicionar bem, por exemplo, a parcela 7,
ou 8, ou 9, fazendo exercicios, fixam o resultado de
7X5,8X8, 9X6, etc. O ensino por meio da adi¢do é
o melhor: 7X87

8+8+4+8+48+848+8=T7X8=56

T4+7-+7+T7+7+7+T+T=8XT=50.

Depois de muitos exercicios inteligentemente diri-
gidos, tira-se resultado seguro. ’

Feito demoradamente o ensino por meio de par-
celas, traga-se no quadro a tdbua de Pitdgoras, a qual
cada aluno deve copiar.

Também d4 resultado, pelo interésse que desper-
ta, o multiplicador mecénico.

5.4 Obtive ainda nos anos lectivos de 1906-1907,
1010-1911 e 1918-1919 respectivamente 29, 21 e 16
aprovagoes.

E dos 234 alunos que desde o comégo da minha
vida oficial submeti a exame, nenhum foi reprovado,
tal tem sido o cuidado que tenho p6sto na sua habili-
tacdo. Neste concelho apenas no ano de 1918-1919
tive f. meu cargo uma classe de exames —a 3.5,

Guimardes, 29 do Janeiro de 1922,

A professora,

Luisa Guepes pa Fonseca MiranDA.





